Revista Ceuma Perspectivas, vol. 29, 2017.
ISSN Eletronico: 2525-5576

PARADIGMAS DO ENSINO JURIDICO E SUAS INFLUENCIAS NA FORMAGAO DO
PROFISSIONAL DO DIREITO

PARADIGMS OF LEGAL EDUCATION AND ITS INFLUENCES IN THE TRAINING OF
THE PROFESSIONAL OF THE LAW

Nazaré Portilho Amaral Castro!, Claudia Regina de Oliveira Cantanhede?

RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar os paradigmas que norteiam o ensino juridico no
Brasil e as tendéncias necessarias a formacdo discente para o século XXI. Urge nos espacos em sala
de aula o desenvolvimento e compromisso efetivo com praticas que superem a dimensdo
compartimentalizada, dogmatica e procedimentalista do fazer o Direito. Foi realizado um estudo da
literatura e da legislacdo federal que apontam a necessidade de formacao profissional com énfase na
postura critica e reflexiva para com a Ciéncia do Direito. Sugere-se a mediacdo dos saberes das
tematicas juridicas em sala de aula, utilizando-se as metodologias ativas do ensino. E necessaria
construcdo de processos de ensino calcados na busca constante do conhecimento e numa postura
reflexiva que almeja a formagéo fundada nas habilidades e competéncias delineadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Paradigmas. Ensino Juridico. Legislacdo. Possibilidades Metodoldgicas.

ABSTRACT: This paper aims to analyze the paradigms that guide the legal education in Brazil and
the trends necessary for students training for the twenty-first century. It urges the spaces in the
classroom, the development and effective commitment to practices that exceed the
compartmentalized size, dogmatic and proceduralist of making Law. A study of literature and
federal legislation that indicates the need for vocational training with an emphasis on critical and
reflective attitude towards Science of Law was carried out. It is suggested the mediation of legal
thematic knowledge in the classroom using active teaching methodologies. It needs the construction
of footwear teaching processes in constant pursuit of knowledge and a reflective stance that aims at
training based on the skills and competencies outlined by the National Curriculum Guidelines.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade esta vivenciando um momento em que a Globalizacdo, o
Capitalismo, as estruturas sociais e politicas que subjazem no pais provocam reflexfes sobre os
diversos paradigmas que envolvem o contexto contemporaneo social. Dentre esses paradigmas,
direcionamos nossos olhares para 0s que permeiam o ensino juridico nos curso de graduagdo em
Direito, com a intencdo de fazer uma analise sobre suas influéncias no ensino e, consequentemente,
na formacao profissional.

No cenério atual, os paradigmas educacionais que norteiam os cursos de Direito no Brasil,
muitas vezes, entram em choque com a dimensdo holistica das habilidades e competéncias
esperadas dos egressos desses cursos, propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Na analise feita no campo tedrico-conceitual, ndo houve a pretensao de trazer diagndsticos
e solucbes simplistas, mas realizar uma leitura mais detida e realista do a@mbito no qual se vé
inserida a educacdo juridica. H& a preocupacdo, de forma especifica, em clarificar a concepcao de
producdo de conhecimento adotada pelo método tradicional de ensino juridico e a perspectiva
dialético-critica no ensino juridico.

O modelo de ensino delineado nas instituicdes universitarias traduzem modelos do campo
das Ciéncias. E aqui que adentramos o paradigma dogmatico ou positivista do Direito, o qual fincou
bases sélidas no Direito. E uma concepcao cléssica, que tem seus postulados na Ciéncia moderna e
limiar do século XX, com sua preocupacdo restrita com a norma legal, descolada da realidade
historica e social. Essa tendéncia inibe a capacidade critica do individuo, tida como um importante
mecanismo de construcdo pessoal que favorece a participagdo comprometida com 0s anseios da
sociedade.

N&o obstante, vivemos em um momento historico extremamente acelerado pelos meios de
producdo, altamente influenciada pelas novas tecnologias, meios de comunicacdo que favorecem
continuamente redes diferenciadas na busca de conhecimento e que pdem em evidéncia a
necessidade de superacdo, conforme o modelo positivista para o paradigma da dialética social do
Direito, que se firma enquanto paradigma emancipatério; de critica as estruturas conservadoras e
tradicionais que sedimentam as sociedades excludentes e elitistas, as quais fazem do Direito um
instrumento para legitimacdo dessas estruturas.

Ademais, na transi¢do do século XX para XXI houve um crescimento acelerado dos cursos

de Direito no pais. E aqui se insere a preocupa¢do com o ensino juridico, tendo em vista as
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mudancas que se fazem necessarias para o empreendimento de novos parametros de formacéo, dos

quais ndao comportam mais a formacdo de um profissional passivo. Dessa andlise, esperam-se

subsidios para se pensar em outras abordagens didatico-metodologicas que propiciem estudos
alternativos para formacdo juridica.

Para a realizacdo deste trabalho, a pesquisa bibliografica e a documental foram
utilizadas. Na pesquisa bibliografica foi percorrida a literatura com base em autores como
Amaral (2014), Berbel (2011), Martinez (2003), Wolkmer (2015a, 2015b), Santos (2002), os
quais, dentre outros, definem as bases tedrico-metodoldgicas que priorizam as discussdes no
ambito do ensino juridico e os tracos que o caracterizam, a fim de possibilitar uma leitura das
concepcdes paradigmaticas existentes. Na pesquisa documental foi analisada a Constituicdo
Federal Brasileira (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN’s, com propostas e direcionamento, que, paralelamente, reforcam o
desenvolvimento de um processo educativo favoravel as discussdes e reflexdes criticas que visam a

formacdo juridica mais ampla.

Por fim, a titulo de concluséo, apresentam-se os resultados e discussGes obtidos com

0 exame minucioso da literatura e documentos para tecer as reflexdes.

2. O PARADIGMA DOGMATICO OU POSITIVISTA

Essa concepc¢do politico-ideoldgica do fenémeno juridico edificou-se sob a égide do
racionalismo cartesiano, no qual o positivismo juridico representava os valores politico-econdmicos
do liberalismo burgués laissez-faire, laissez-passer no plano do Direito (WOLKMER, 2015a).
Concepcdo que considera o Direito aquilo que se encontra formalmente disposto no ordenamento
legal, sendo desnecessario qualquer juizo de valor acerca de seu contetdo.

Segundo Wolkmer (2015a), o paradigma positivista imperou no seculo XIX, incidindo
seus reflexos em diversos paises, entre eles o Brasil, deixando cravadas suas caracteristicas na
forma de conduzir o processo de ensino.

A centralidade curricular do paradigma positivista reside na reproducdo do corpus do saber
juridico como supremacia dos demais saberes, bastando ao aluno cumprir sua tarefa de reproduzir
literalmente o saber ensinado pelo professor em sala de aula. Basta saber a lei e aplica-la no

contexto dado. Na linha de entendimento desse paradigma, é desnecessario saber o contexto de
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producdo da norma juridica, restringindo a atuacdo do operador juridico em conhecer a lei e saber
aplica-la na sua profisséo.

Aos poucos esse paradigma, tendo em vista 0 quadro de mudancgas sociais, politicas,
econdmicas e educacionais, foi perdendo espaco, abrindo o debate em torno de um novo paradigma
cientifico para as Ciéncias como um todo e, também, para as Ciéncias sociais, que, de uma maneira
mais especifica, vém sendo realizadas ao longo dos anos. A crise dessa percep¢do remete a crise dos
tempos modernos, na qual a evolucdo cientifica, em que nos encontramos, ndo corresponde mais as
premissas do racionalismo cartesiano (SANTQOS, 2002).

Verifica-se que o saber cientifico encontra-se amarrado as crendices das concepgdes
cientificistas e positivistas. Essa estrutura fixa e estavel € incapaz de responder as demandas e as
novas necessidades educativas de um mundo atual em profundas transformacdes.

Na visdo de Branco (2014), os problemas atuais sdo problemas sistémicos que expressam a
visdo mecanicista, reducionista e fragmentaria que aflige, indistintamente, a producdo do
conhecimento no ensino juridico e, consequentemente, ndo atende a essa complexidade
contemporanea.

Cumpre observar que as reflexbes sobre a crise paradigmatica formal ensejaram o
surgimento de varias teorias criticas que, através dos seus discursos, procuram desconstruir o
paradigma da Ciéncia Juridica Positivista, criando outras bases epistemoldgicas para a compreensao
do fenbmeno juridico. Esta desconstrucdo vem ocorrendo a medida em que as reflexBes criticas
promovem revisdes paradigmaticas das matrizes tedrico-metodoldgicas a serem utilizadas (MIKOS
& VILLATORE, 2016).

Wolkmer (2015b) apresenta o modelo critico-interdisciplinar da racionalidade
emancipatéria como forma epistemologica de suplementacdo do modelo tradicional de
racionalidade da educacéo tecnoformal.

Sdo imprescindiveis, no ensino juridico, estudos interdisciplinares que envolvam a
interface com a Pedagogia, a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, as quais sdo areas de
conhecimento que servirdo para trazer lucidez e a compreensdo dos fendbmenos que envolvem as
praticas de um pais em desenvolvimento (RODRIGUES & ARRUDA, 2012).

Nesse passo de estudos interdisciplinares, ha mais possibilidades de reflex&o a respeito dos
direitos humanos, da solidariedade e da responsabilidade cidadad e com o pais, vislumbrando uma
formacdo em que as injusticas sociais poderdo ser minimizadas e a sociedade caminhara em rumos

de novas perspectivas (FEFERBAUM&GHIRARDI, 2012).
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Em meio ao caos de instabilidade e euforia social, politico e econdmico que se instalou no
pais, essa possibilidade somente poderd acontecer com as premissas praticas de mecanismos de
acOes concretas democraticas e de respeito a liberdade, a dignidade e a igualdade de todos. O
Direito abriga a Justica, a anticorrupcao e o respeito as normas necessarias impostas por ele como
justas, levando-se em conta as caracteristicas e direitos fundamentais de todos os seres humanos,
conforme preconiza a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Embora o pais tenha delineado sua historia no ensino juridico construindo sobre a matriz
de ideais liberais, baseado na adocdo de curriculos privatistas e metodologias pedagdgicas
tradicionais, tem havido um movimento de educadores comprometidos nos cursos de Direito na
realizacdo da tarefa de reconstrucdo e atualizacdo das universidades para atender com eficacia
as novas demandas da atualidade (MARTINEZ, 2003).

Nesse contexto, convém relembrar a triade que confere sustentagdo ao ensino superior:
0 Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Em contraposicdo ao que se observa em muitas instituicfes
de ensino superior, entende-se a pesquisa como elemento integrante do ensino. A pesquisa,
além de fazer parte da formacdo do professor, é também imprescindivel para o desenvolvimento
e formacao do aluno.

A Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) aborda, como
uma das finalidades da educacdo superior, o desenvolvimento de atividades de pesquisa e iniciacao
cientifica, in verbis:

Art. 43 — A educacdo superior tem por finalidade:

111 — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; [...] (BRASIL, 1996).

Tendo em vista 0 que diz a legislacdo, a Educacdo Superior, de forma geral (em
Instituicbes de Ensino Superior credenciadas ou ndao como Universidades), tem por finalidade
incentivar o trabalho de pesquisa e de investigacdo cientifica. Ou seja, a obrigatoriedade da pesquisa
ndo se restringe as universidades.

Quando hé integracdo entre Ensino e Pesquisa nas atividades do professor e dos alunos, ha
uma melhoria do ensino e, consequentemente, da formagdo do profissional, permitindo formar
sujeitos autdbnomos, participativos e criticos, capacitados a refletir e produzir novos conhecimentos
acerca de sua pratica profissional.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Superior-
CNE/CES n.° 9/2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), em seu artigo 2°, § 1°,
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inciso VII, estabelece que o Projeto Pedagdgico do Curso, além da clara concepcdo do curso de
Direito, enseja seu curriculo pleno e sua operacionaliza¢do, 0s quais abrangerdo, sem prejuizo de
outros, o incentivo a Pesquisa e & Extensdo, como necessario prolongamento da atividade de ensino

e como instrumento para a iniciacao cientifica (BRASIL, 2004).

Ademais, no art. 3° das DCN’s encontram-se os dispositivos relativos ao perfil que se

espera de seus egressos e as habilidades e competéncias que devem desenvolver ao longo do curso:

Art. 3° O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, solida
formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de andlise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentacéo, interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dindmica, indispensavel ao
exercicio da ciéncia do Direito, da prestacéo da justica e do desenvolvimento da cidadania.
(BRASIL, 2004).

Portanto, concorda-se com Santos (2002), quando destaca o estudo do campo da
Hermenéutica e da Interpretacdo, da Retorica, da Linguagem e da Argumentacdo como forma de
atenuar as lacunas da crise epistemolégica do conhecimento e buscar desvelar as estruturas
conservadoras que prejudicam o ensino juridico.

Com fulcro nesses posicionamentos, inicia-se a discussdo acerca dos processos de
desenvolvimento de uma educacdo jurista que contemple uma dialética considerando-se 0s

antagonismos sociais.

3. 0 PARADIGMA DIALETICO OU TEORIA CRITICA NO ENSINO DO DIREITO

Esse movimento dialético ndo é novo: ele emergiu desde a Antiguidade Classica.
Destarte, mesmo sendo empreendido além dos tempos, ainda vem consolidando-se e buscando
espacos na universidade frente as mudangas e com as constantes alteracdes na sociedade e na
legislagéo.

Em face dessa realidade extremamente inconstante e emergente, que muda frente as
constantes alteragGes socio-politicas e econdmicas, cumpre considerar que se vivencia, na
atualidade, segundo Wolkmer (2015b), uma das fases mais dicotdmicas do Capitalismo avangado
com as dificuldades econdmicas, a grande concentragdo de corporacfes internacionais, a formagao
de blocos econémicos e integracdo de mercado, bem como o desnivelamento das riquezas do pais,

estas concentradas cada vez mais nas méos de poucos.
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Assim sendo, essa realidade aparente implica ser necessario revisitar um novo modo de
conceber, entender e praticar o Direito. Essas exigéncias recaem sobre a Ciéncia Juridica em seu
aspecto epistemoldgico, pois ocorrem transformacdes no seu objeto, alteracdes na maneira de
interpreta-lo, analisa-lo e de estabelecer conexdes.

Com a evolucdo das relacBes socio-juridicas, sobretudo no ponto de vista do Direito
Pablico, com énfase na relagcdo Estado-individuo, a democratizacdo dos processos decisorios, com
vistas a consolidacdo da cidadania e democracia efetivamente participativas na crise estrutural,
torna-se momento propicio para a aplicabilidade de novas concepgdes e paradigmas do Direito
(MIKOS, 2016).

Frisa-se que, embora ainda se encontrem arraigados no meio académico os métodos de
inspiragdo positivistas e mesmo sendo um instrumento de aplicabilidade incisiva do Direito, suas
amarras e limita¢cdes ndo ddo mais conta da extraordinaria demanda de producdo do conhecimento
juridico (COELHO, 2003).

Ademais, para Coelho (2003), essa visdo entra em contramdo com as vias de
desenvolvimento social, politico e de novos saberes juridicos que se emanam constantemente. Ha
uma luta interna, que ganha cada vez mais espago para impedir o retorno ao Estado de
arbitrariedade estatal tipico do absolutismo, o qual ndo mais se presta a interpretacdo e aplicacao
judiciais do Direito em face das novas e sucessivas ordens constitucionais e legais que embasam o0s
Estados modernos.

A evolucdo constante das relagGes juridicas, concebidas em sua complexidade, exige uma
teoria critica consistente no modo de encarar o Direito como prética social especifica, na qual estdo
expressos historicamente os conflitos, os acordos e as tensdes dos grupos sociais que atuam em uma
formacdo social determinada (COELHO, 2003).

Depreende-se que o conhecimento juridico é parte do conhecimento da formacao social em
sua totalidade e de suas transformacgdes na histéria, tendo o labor hermenéutico, como ndo sendo
uma tarefa puramente técnica ou analitica, mas sobretudo politica, alimentada pelas contribuices
da hermenéutica juridica contemporénea (COELHO, 2003).

Coelho (2003) enfatiza que o papel da Dialética social ou Teoria critica do Direito é atingir
ndo apenas a Teoria Geral do Direito, mas também todas as disciplinas inseridas numa perspectiva
sociologica para que seja suprida a auséncia do direito popular na lei do Estado. A teoria critica tem
suas bases epistemoldgicas em John Dewey e Paulo Freire, defensores da dialética da participacao,

uma forma de alcancar a libertagdo humana.
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Nesse sentido, entende-se que o Direito possibilita, de acordo com posicionamento de
Freire (2016), um processo de libertacdo permanente, equidade social, na medida em que € uma
construcdo na qual as classes oprimidas constroem sua libertacdo frente as classes opressoras, de tal
forma que o direito compreende uma construcao historica que continua sendo um processo no qual
séo buscadas sempre novas expressdes de justica.

Com base nessas consideracOes, pode-se inferir que o Direito e sua funcdo na sociedade
vém sendo analisados em varias perspectivas. Contudo, a que enfocamos é a da dimensédo
emancipatéria do direito, oriunda da elaboracéo da teoria juridica critica.

A teoria critica do Direito efetiva-se na construcdo de um Direito capaz de proporcionar
condicdes de atendimento as demandas sociais e a efetivacdo das garantias constitucionais.

Para Cléve (2001), a teoria critica ndo pode limitar-se a criticar o Direito instituido no
ordenamento legal, mas buscar construir uma teoria juridica critica que resgate a dimensao politica
do direito, a fim de concretizar as demandas sociais, as garantias constitucionais e a dignidade da
pessoa humana, conforme disciplina a Constituicao Federal.

As influéncias desse paradigma epistemoldgico no curriculo sdo significativas e mudam
radicalmente a forma de pensar e processar 0 saber juridico em sala de aula. O primeiro ponto a se
destacar é que ndo vera o saber juridico como corpo curricular constituido de saberes néo
interessados e desprovidos de carater ideoldgico, mas reconhece que estes reproduzem os valores
dominantes a0 manter o engessamento da norma juridica e sua hierarquia como posicdo de
neutralidade e cientificismo.

Busca-se uma postura didatica docente que se comprometa em desvelar as estruturas
dominantes e questionar os arranjos que formatam a estrutura social dominante do saber juridico.
Para seu desvelamento, cumpre historicizar-se o saber juridico cristalizado no curriculo, dar uma
nova dindmica a partir das multiplas determinacfes da pratica social (BRANCO, 2014). Séo as
praticas sociais que determinardo a modelacdo e a formatagdo do saber juridico. Dai a importancia
de se estudar o saber juridico a partir da praxis social.

O curriculo dos cursos de graduacdo em Direito precisa ser analisado na producéo de uma
formacéo profissional critica e reflexiva, no qual a estrutura dos cursos se organize a partir dele. A
lente analitica sO serd possivel quando aquele, que traduz o curriculo e o saber juridico
corporificado em sala de aula, o faca a partir da critica ao sistema capitalista que produz formas de

dominacdo e de desigualdade. Contrapomo-nos ao carater alienador do saber juridico na direcéo de
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se buscar formas alternativas de aplicacdo da norma juridica coerentes com o principio da justica
social.

A Resolucdo CNE/CES n° 09/2004, ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais aos
cursos de Direito, dispGe, no art. 5°, sobre conteldos e atividades pertinentes a trés eixos de
formacdo: fundamental, profissional e pratica.

Para cumprir plenamente a formacdo de um profissional, esses eixos articulam-se com as
habilidades e competéncias basicas, as quais ndo se cingem ao conhecimento e praticas das técnicas
dogmaticas, mas abrangem um contexto plural, holistico do ser do Direito, que é construido de
forma integrada e coerente com as necessidades do sistema educativo, com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, conforme determina o art. 4° da Resolucdo CNE/CES n° 09/2004, in
verbis:

Art. 4% O curso de graduagdo em Direito deverd possibilitar a formagao profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: | - Leitura, compreenséo e
elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos normativos, com a devida utilizacdo das
normas técnico-juridicas; 1l - Interpretacdo e aplicacdo do Direito, Il - Pesquisa e
utilizagdo da legislagdo, jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; 1V -
Adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos; V - Correta utilizagdo da
terminologia juridica ou da ciéncia do Direito; VI - Utilizagdo de raciocinio juridico, de
argumentacao, de persuasdo e de reflexdo critica; VII - Julgamento e tomada de decisoes;
VIl - Dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagcdo do
Direito (BRASIL, 2004).

Cumpre reconhecer que, diante dessas competéncias e habilidades, sdo colocados desafios
a universidade quanto a formacao de um profissional em construcdo permanente.

Nesse panorama, situam-se novos desafios e perspectivas do ensino superior dos cursos de
Direito. Identificam-se as praticas educativas novas metodologias ativas a Educacdo, as quais
assumem a constru¢do do conhecimento como traco definidor da apropriacdo da informacdo e
confronto com a realidade, ou seja, com énfase para as metodologias problematizadoras. Estas
surgem como alternativas ao ensino tradicional, que parecem nao trazer uma explicacédo, discusséo
mais aprofundada da realidade, a0 menos como Unico méetodo de ensino, diante das exigéncias do
mundo moderno.

As metodologias ativas buscam caminhos para o desenvolvimento da autonomia
profissional, a autodeterminacdo do aluno, pessoal e social. Portanto, indispensaveis para o
desenvolvimento da consciéncia critica, com o propdsito de refletir sobre a realidade. Assim, a

motivacdo do aluno passa a ser o ponto central de todo o processo de ensino-aprendizagem. O
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docente, nesse contexto, revela-se um parceiro, um motivador e um catalisador desse processo
(AMARAL, 2014).

Essa concep¢do metodoldgica tem suas bases em um principio tedrico significativo: a
autonomia, premissa de desenvolvimento humano explicitada nos estudos de Paulo Freire. Ainda
com Freire, propde-se a Educacdo numa perspectiva libertadora, salientando-se que o professor
ponha em prética sua capacidade de autogerenciar ou autogovernar seu processo de formacéo.

As metodologias ativas de ensino integram-se em processos de conhecimento, anélise,
estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para
um problema. Nessa realidade metodoldgica, o docente atua como facilitador ou orientador para
que o estudante faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo o que fazer para atingir os objetivos
estabelecidos (BERBEL, 2011).

Com fundamento nas reflexdes e na teia de saberes situados nessa linha de atuacdo
didatico-metodoldgica, compreendemos que as metodologias ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as
condigdes de solucionar desafios oriundos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos.

Para fins didaticos em sala de aula, as metodologias ativas aproveitam a problematizacao
como estratégia de ensino/aprendizagem, com o objetivo de alcancar e motivar o aluno, pois, diante
do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa a ressignificar suas

descobertas.

CONCLUSAO

N&do se pode negar que o positivismo juridico ainda exerce forte influéncia no meio
juridico, seja na Universidade, seja nas Instituicbes do Poder Judiciario. Observa-se, na realidade
social cotidiana, que o Direito posto em pratica muitas vezes nao é o Direito proposto pelos 6rgaos
responsaveis por sua elaboragdo e execucdo. Percebe-se um descompasso entre 0s anseios da
sociedade, o que a legislacdo determina e a efetivagéo préatica do Direito.

Os apontamentos deste artigo nos permitem compreender que o ensino juridico perpassa
por normas legais, postulados, dogmas e técnicas juridicas. Além disso, ultrapassa a retorica e 0
utilitarismo, sendo imprescindivel reconhecer que o Brasil é um pais complexo, repleto de conflitos,
desafios e caréncias que precisam ser postos no debate juridico, social e democratico, em um

verdadeiro exercicio de problematizar a realidade.
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Nessa Otica, 0 ensino do Direito deve assegurar a formacdo profissional e cidada mais

ampla, inter e multidisciplinar, com a perspectiva de implementar novas praticas no ambito de
atuacgdo profissional de forma critica e responsavel diante dos conflitos humanos e sociais.

Para tanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Direito apresentam

competéncias e habilidades ao profissional inerentes a argumentacdo, a criticidade e a busca por

solugdes juridicas para seus clientes, de modo a provocar mudancas na formacédo dos profissionais

do Direito, com consequentes reflexos individuais e sociais no tratamento das demandas juridicas.
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